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Jugendlicher, der zweimal mit Gruppen aus Adelsheim am internationalen
Jugendzeltlager in Dachau teilgenommen hat, auch nach seiner Entlassung
wieder zum Zeltlager angereist kam und dort mit uns gemeinsam weiterar-
beitete. Dies halte ich schon insofern fiir bemerkenswert, als es sich um ei-
nen jungen Mann handelt, der sehr intensiv in einer rechten Gruppierung
verwurzelt war. Als Siebzehnjihriger hatte er sich an einem Uberfall auf
Asylbewerber, die in einem Wohncontainer untergebracht waren, beteiligt
und sich der schweren Kérperverletzung schuldig gemacht. Wihrend der
Haftzeit pflegte er Kontakt zu rechten Parteien, soweit dies trotz Briefzen-
sur moglich war. Die Hilfsorganisation nationaler Gefangener (HNG) rief
in ihren einschligigen Publikationen zur Aufrechterhaltung des Briefkon-
taktes zu threm ,Kameraden® auf.

In Vorbereitung dieses Referates habe ich mich bemiiht, auch einen Teil-
nehmer des ersten Auschwitz-Projekts im Jahre 1986 anzurufen. Ich wollte
wissen, wie er im Nachhinein die Fahrt nach Auschwitz sieht. Zunichst er-
zihlte er mir iiber seinen Werdegang nach der Entlassung. Er hatte in der
Jugendvollzugsanstalt Adelsheim noch das Abitur gemacht und dann Be-
triebswirtschaft studiert. Nach dem Vordiplom brach er das Studium ab. Es
folgten, wie er selbst sagt, die fiinf schlimmsten Jahren seines Lebens. Er
war schwer drogenabhingig, konnte aber mit Hilfe einer stationiren Thera-
pie den Ausstieg schaffen. In den vergangenen Tagen hat er — in der Zwi-
schenzeit 30 Jahre alt — eine Ausbildung als Fotodesigner beendet und
hofft, irgendwann ein eigenes kleines Fotogeschift eréffnen zu kénnen. An
der gedenkstittenpidagogischen Arbeit in Auschwitz war ihm wichtig, er-
fahren zu haben, wozu ganz normale und unauffillige Menschen fihig sind.
Er verwies dabei auf die Tagebuchaufzeichnungen von Rudolf Héss, der ja
ein liebevoller Familienvater gewesen sein soll. Sein Glaube an die Mensch-
heit habe dabei sehr gelitten.

Gottfried Kofller

Auschwitz als Ziel von Bildungsreisen?

Zur Funktion des authentischen Ortes
in pﬁdagogischen Prozessen!
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Lernorte oder Gedenkstitten?

Die groflen ethischen Zielvorstellungen einer ,Pidagogik nach Auschwitz®,
also Empathie, Selbstreflektion, Liebesfihigkeit, Anerkennung, Aufklirung
sind keine pidagogischen Aufgaben, die eine Gedenkstittenfahrt notwendig
machen. Sie sollten im pidagogischen Alltagshandeln verfolgt werden. Den-
noch werden solche Reisen immer wieder mit eben diesen Zielen begriindet.
Das Vertrauen in die kathartische Kraft der Orte des Verbrechens ist fiir viele
Pidagogen eine Selbstverstindlichkeit. Ich méchte zunichst der Frage nachge-
hen, welche Méglichkeiten des Lernens eine Gedenkstitte erdffnen kénnte.
Empathie ist nach Ido Abram (mit Bezug auf Yehuda Bauer) die genauere
Bezeichnung dessen, was Theodor W. Adorno ,Identifikation® nannte.? Der
Begriff liR¢ mehr Distanz zwischen den beiden Seiten. Als erster Schritt auf
dem Weg zur Fihigkeit der Empathie kdnnte fiir den Geschichtsunterricht -
der Perspektivenwechsel gelten, ein einfaches rationales Verfahren. Die Basis
dieses Verfahrens im Geschichtsunterricht ist der Text. Es kann ein Bericht
von Zeitzeugen oder ein literarischer Text sein, eine Erzihlung oder ein Do-
kument. Im Handbuch der Geschichtsdidaktik beschreibt Klaus Bergmann

1 Wiederabgedrucke aus: Fritz Bauer Institut (Hg.), Auschwitz: Geschichte, Rezeption,
Witkung. Jahrbuch 1996 zur Geschichte und Wirkung des Holocaust, Frankfurt
a. M. 1996, S. 299-318

2 Ido Abram, Erziehung und humane Orientierung, in: Ido Abram/ Matthias Heyl, The-
ma Holocaust: Ein Buch fiir die Schule, Reinbek 1996
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110 Gostfried Kisfiler

im Kapirel ,Multiperspektivitit“, wie ein historischer Sachverhalt im Unter-
richtsprozef rekonstruiert wird.>

Lernen erfolgt hier iiber die bewufite Wahrnehmung und Beschreibung
der unterschiedlichen Perspektiven der Handelnden in einer bestimmten
historischen Situation. Im Fall des Holocaust nennen wir diese Handeln-
den entsprechend der Beschreibung Raul Hilbergs Opfer, Titer, Zuschauer
und Helfer. Fiir Adorno steht der Blick auf die Titer im Zentrum. Was mo-
tiviert sie? Wie wird jemand zum Massenmérder, warum hat einer nicht
»nein“ gesagt? Das sind Uberlegungen, die, so Adorno, die Menschen ,,da-
von abbringen kénnten, ohne Reflexion nach aufen zu schlagen“.4

Die Empathie mit den Opfern des Holocaust hat eine andere Qualitit.
Hier gibt es fiir das Alltagshandeln nichts zu lernen, denn nicht i4» Han-
deln hat sie zu Opfern gemacht. So besitzt auch das Lernen iiber das
Schicksal der Opfer eine andere Qualitit. Es bedeutet wahrzunehmen, dafl
durch die Nationalsozialisten Menschen in eine Situation gezwungen wur-
den, die ein Handeln nach den ethischen Normen unméglich machte, die
Menschlichkeit ausmachen. Aus der Kenntnis dieser historischen Tatsache
folgt die Forderung nach empathischem Verhalten, denn es ist das Gegen-
teil des Verhaltens der Titer. Das Erlernen von Empathie als eigene Fihig-
keit kann wohl kaum durch die Beschiftigung mit ihrer Negation erfolgen.
Es ist unwahrscheinlich, daf fiir dieses zentrale Ziel einer Pidagogik nach
Auschwitz der Holocaust ein adiquater Lerngegenstand ist. Das Anne
Frank Haus in Amsterdam hat das Projekt ,DAS SIND WIR®S entwickelt,
das cin Trainingsprogramm fiir den akzeptierenden Umgang mit den Diffe-
renzen zwischen den Menschen bietet. Es bemiiht sich darum, Kinder von
heute zu einem Umgang miteinander zu befihigen, den die Deutschen der
NS-Zeit nicht beherrschten, den die Titer im Holocaust mit Fiifen traten.
Empathie realisiert sich im Alltagshandeln, und dort muf sie auch vermit-
telt werden. Dennoch kann diese Erkenntnis keinesfalls eine Abwendung

3 Klaus Bergmann, Multiperspektivitit, in: K. Bergmann u. a. (Hg.), Handbuch der
Geschichtsdidaktik, Diisseldorf 1985, S. 271 f£

4 Theodor W. Adorno, Erziehung nach Auschwitz, in: ders., Erziehung zur Miindig-
keit. Frankfurt a. M. 1969, S. 90

5 Anne Frank Haus, pas sinp wir, Ein Lesebuch mit Geschichten von Olivia, Trfan u. .,
\Xieinhcimf Basel 1995; und Anne Frank Haus, Handbuch pas sinp wir, Weinheim/Ba-
sel 1995
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der Pidagogik von der Auseinandersetzung mit dem Holocaust legitimie-
ren.

Adorno schreibt, das Grauen von Auschwitz komme in der bewufiten
Ubernahme des Blicks der Titer an die Heutigen heran. Das Ziel der Erzie-
hung nach Auschwitz setzt sich fiir ihn aus Selbstreflexion, Nachdenken,
Bewufltmachung der Kilte und Selbstbestimmung des einzelnen zusam-
men. In der Beschiftigung mit den Titern wird das Ziel erreicht, den Blick
auf sich selbst zu richten.

Ich werde dieses methodische Verfahren heute, wie es auch Ido Abram
vorschldgt, um den Blick auf die Zuschauer und die Helfer erweitern. Der
Begriff Zuschauer umfafit dabei den grauen Bereich bis hin zu den Weht-
machtssoldaten, die wir auf Fotos sehen, wie sie den MassenerschiefSungen
zuschauen.® Andererseits gehort hierher auch die ,Normalitit® der Helfer.
Fiir ein Lernen, das Relevanz fiir heutiges Verhalten in der alltiglichen Fra-
ge nach Zivilcourage hat, sollte die Aufmerksamkeit nicht den Helden gel-
ten, sondern den Alltagsmenschen, die genausogut auch hitten falsch han-
deln kénnen.

Ernst Federn schlug bei einer Diskussion vor, nicht von ,Empathie”,
sondern einfach von ,der Fihigkeit zu Mitgefiih]“ als Qualifikation zu spre-
chen. Das wire also das iibergeordnete ,Lernziel”, wenn es um Unterricht
zum Holocaust und Nationalsozialismus geht. Es ist vollstindig auf die Zu-
kunft bezogen. Was aber hat damit das Erinnern zu tun? Es scheint bei die-
ser Lektiire von Adorno, als sei Erziehung nach Auschwitz gerade keine Er-
ziehung iiber Auschwitz. Zur Klirung dieser Frage miissen die Begriffe
Erinnerung, Gedichtnis, Gedenken genauer betrachtet werden.

Aleida Assmann unterscheidet in einem Aufsatz zwischen Kultur als Le-
benswelt und als Monument.” Im Bereich der Lebenswelt ist Erinnerung
fliissig, die Form ihrer Erscheinung konstituiert sich im Prozef der kom-
munikativen Beziehungen zwischen dem einzelnen und der Umwelt. Das
Monument hingegen wird als verfestigt beschrieben, es gehort in das Feld

6 Vgl. dazu die Rezeption der Wehrmachtsausstellung des Hamburger Instituts fiir Sozi-
alforschung und die Debatte um die Thesen von Daniel Goldhagen im Frithjahr
1996. Auch die Verweigerung einer Beschiftigung mit dem Krieg im Osten durch die
Mehrheit der Geschichtslehrer in Deutschland gehért in diesen Kontext,

7 Aleida Assmann, Kultur als Lebenswelt und Monument, in: Aleida Assmann/Dietrich
Harth (Hg.), Kultur als Lebenswelt und Monument. Frankfurt a. M. 1991, S, 11 ff,
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des Reprisentativen. Beide Formen des Bezugs auf Vergangenes haben
demnach ihre je besonderen Zeiten, Zeichensysteme und Sprachen.®

Im schulischen Lernen entsteht die Einbezichung des Individuums in
das kollektive Gedichtnis im gelungenen Fall als kommunikativer Prozef,
in der rationalen und affektiven Auseinandersetzung mit den Materialien,
die dafiir vorbereitet sind. Selbst im Fall des Scheiterns eines intendierten
Lernprozesses handelt es sich um eine Situation, fiir die Kommunikation
konstitutiv ist. Das heiflt nicht, dafl diese Kommunikation herrschaftsfrei
ist. Es heifdt vor allem nicht, daf diese Kommunikation in jedem Fall gelin-
gen kann. Die Institution Schule ist von dieser Ambivalenz geprigt, jeder-
zeit das Entstehen einer Beziehung zu anderen, einer Verstindigung iiber
dem Alter der Schiiler entsprechend existentielle Fragen zu versprechen —
und dieses Versprechen wegen der fiir die Sozialisationsinstanz Schule
ebenso konstitutiven Zwinge immer wieder zu brechen. Fiir die Vermitt-
lung von Geschichte in der Schule entsteht so eine notwendig unsichere
Basis, sie erfolgt in vielfiltigen Brechungen rein rezeptiv und dann wieder
kommunikativ.

In der Gedenkstitte aber entsteht der Bezug auf Geschichte rezeptiv, der
Ort ist in Assmanns Sinn als Monument zu verstehen. Er ist Teil der Seite
der Kultur, die sich zur Schau stellt, fiir eine geplante Rezeption vorgese-
hen. ,,Wissenschaft und Museum sind Institutionen, die die Monumente
um den Preis ihrer lebensweltlichen Aktualitit befestigen.“?

Pierre Nora vertritt die Ansicht, daf die Schaffung von gesonderten Ge-
ddchenisorten, zu denen er neben Archiven und rein geistigen Orten wie
z. B. Nationalhymnen auch Gedenkstitten zihlt, cine Reaktion auf den
Verlust des lebendigen Gedichtnisses sei.'? Auch hier wird also die Vorstel-
lung des Erstarrten entwickelt, das an die Stelle des Kommunikativen tritt.
Die Gedenkstitte ist zugleich der Ort eines historischen Reliktes, ein Fried-
hof und ein Denkmal. Auf jeder dieser Ebenen entstehen unterschiedliche
Formen der Reprisentation von Geschichre. Jonathan Webber schreibt,
Auschwitz sei Friedhof, touristischer Zielort, Museum, und all dies sei es

8 Vgl. cbenda, S. 14
9 Ebenda, S. 21

10 Vgl. zum Begriff ,Gedichtnisort™ (lieux de mémoire): Pierre Nora, Zwischen Ge-
schichte und Gedichtnis, Berlin 1990, S. 17
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zugleich auch nicht. ,Es ist genau das Nichtvorhandensein einer inneren
Ubereinstimmung der Teilaspekte, die Existenz einer derartigen inneren
Widerspriichlichkeit, die es so schwierig machen, das heutige Auschwitz zu
begreifen®.11 Webber untersucht die heutige Situation in der Gedenkstitte
Auschwitz unter pragmatischen, aber nicht didaktischen Gesichtspunkten.
Er méchte die Méglichkeit eines spezifisch jiidischen Gedenkens an diesem
Ort beschreiben, der doch symbolisch fiir den Vélkermord an den Juden,
eben den Holocaust steht. Dabei stellt er zunichst die Uberlagerung der
verschiedensten Symboliken und Nutzungen des Ortes fest. SchlieRlich
kommt er zu der Folgerung, ,Auschwitz hat nichts mit dem realen Ort zu
tun, denn es zihlt einzig die symbolische Bedeutung des Ortes.“12 Das aus-
driickliche Lob der von der Aktion Siihnezeichen begriindeten Internatio-
nalen Jugendbegegnungsstitte in Auschwitz ist eine Konsequenz dieser
Uberlegungen, die mit dem Schritt des Anne Frank Hauses zusammenpafit,
ein pidagogisches Programm zur interkulturellen Erziehung zu entwickeln.
Zugleich folgert Webber, daff Auschwitz als jiidischer Friedhof viel mehr
Beachtung finden miisse, daf fiir diese Ebene seiner Bedeutung eine Form
gefunden werden miisse.!3

Eine weitere Ebene muf bei der komplexen Uberlagerung von Symboli-
ken beachtet werden. Auschwitz ist auch ein nationales Denkmal. Es ist ein
zentrales Denkmal des polnischen Staates nach der Befreiung von der deut-
schen Besetzung. Ahnlich war Buchenwald das Denkmal, in dem sich der
Griindungsmythos der DDR verdichtete und reprisentierte. Auf dieser
Ebene folgt die Erscheinung der Gedenkstitten der Tradition der National-
denkmiler, die zumeist an Schlachten und gefallene Krieger erinnern. Rein-
hart Koselleck beschreibt ihre Funktion im Zusammenhang der Konstituti-
on der neuzeitlichen Staaten. Die zentrale Botschaft dieser Denkmale an
die Gemeinschaft der Biirger des entstehenden Nationalstaates sei die
Transponierung ,der Jenseitshoffnung in die irdische Zukunftshoffnung
der politischen Handlungsgemeinschaft“, dabei werde ,das Ewigkeitsver-

11 Jonathan Webber, Die Zukunft von Auschwitz. Materialien Nr. 6 (Fritz Bauer Insti-
tut), Frankfurt a. M. 0. J., S. 6

12 Ebenda, S. 10 £
13 Ebenda, S. 19






























